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Resumen

El objetivo de este trabajo es presentar los resultados de una
investigacién llevada a cabo en la asignatura de Historia del Derecho
correspondiente al primer afio de la carrera de Licenciatura en Ciencias
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Juridicas. Se trata de una investigacién exploratoria que vincula la did4ctica
de la historia con la satisfaccién de los estudiantes. Se concluye que existen
importantes dificultades en la implementacién didéctica de la asignatura,
ademads de insatisfaccién de los estudiantes, mala utilizacién de herramientas
tics y la no utilizacién de fuentes primarias.

Palabras claves
Historia del derecho, aprendizaje de la historia, discurso pedagégico.
Abstract

The aim of this paper is to present the results of a research carried out
in the course of history for the first year of the Bachelor of Science in Legal
law. This is an exploratory research linking historical education with student
satisfaction. It is concluded that there are significant difficulties in
implementing the teaching of the subject, in addition to student dissatisfaction,
misuse of tools tics and non-use of primary sources.

Keywords

History of law, learning history, teaching speech.

I. Introduccién

El objetivo de este trabajo es presentar los resultados de una
investigacién llevada a cabo en la asignatura de Historia del Derecho
correspondiente al primer afio de la carrera de Licenciatura en Ciencias
Juridicas. Se trata de una investigacién diagndstica que se enmarca
dentro de una investigacién mayor que pretende utilizar los resultados
que se presentan como insumos que permitan disefiar una transposicién
did4ctica en un curso de Historia del Derecho. En concreto, esta
investigacion se concentra en la correlacién entre el uso de estrategias
didicticas y la satisfaccién de los estudiantes. Se ha elegido esta
asignatura porque aparentemente la ensefianza de la historia en los
distintos niveles educativos de Chile, ha estado tradicionalmente
vinculada a un caricter enciclopédico y memoristico. Por cierto, tanto
la excesiva memorizacién como el caricter enciclopédico parecen ser
aspectos comunes de los estudios juridicos en Chile'.

L. El Dr. Coloma utiliza la figura de un personaje literario (el profesor Binns, de
la saga Harry Potter), como hilo conductor para mostrar el estado actual de
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Las carreras de Derecho no son inmunes a los problemas
comunes de la educacién superior en Chile. En este sentido, una de las
grandes criticas a la docencia universitaria se refiere a la ausencia de
conocimientos y herramientas pedagégicas en el grueso de los profesores
que dictan cdtedras en los cursos de programas de pregrado y postgrado
no ligados a las Ciencias de la Educacién. Dicha situacién ha tratado
de remediarse mediante la implementacién de diversos programas y
diplomados de nivelacién de competencias docentes tanto para
académicos en ejercicio como para aquellos que se estdn integrando (y
carecen obviamente de formacién inicial en el drea pedagégica) al
mundo universitario. A modo de ejemplo, programas como el
Diplomado en Docencia de Educacién Superior de la Pontificia
Universidad Catélica de Valparaiso, el Portal de Desarrollo Docente de
las Universidades Andrés Bello y de las Américas (en modalidad online),
el programa Moodle de la Universidad de Playa Ancha, etc. No obstante,
la mayor parte de las Universidades no han implementado estas
modalidades de nivelacién. Ademds, en Chile, y pese a la evidente
importancia que tiene la profesién de abogado, no existen reportes que
entreguen informacién mis alld de algunos rankings sobre la calidad
del pregrado en Derecho?, tampoco existen estudios amplios y empiricos
sobre educacién legal ni insumos que permitan evaluar la calidad de la
formacién de los futuros abogados. Entonces, este trabajo es un
diagnéstico de la situacién actual en base a los resultados de los
estudiantes en un curso de Historia General del Derecho y de las
percepciones de estos en torno a los aprendizajes que han logrado y las
innovaciones didacticas que consideran mds pertinentes.

los curriculos, metodologias de la ensefianza y evaluacién de aprendizajes de las
Ciencias Juridicas en Chile. No parece casual que el personaje elegido sca el docente
de Historia de la Magia en la Academia Hogwarts. COLOMA, Rodrigo: “El ocaso del
profesor Binns. Un ensayo acerca de la ensefianza del derecho en Chile”. En: Tus et
Praxis. Talca, Chile. 2005, Vol.11. N° 1. Pags. 133-172.

2. En otra oportunidad he sostenido la relacién entre informacién publica y

educacién de calidad. cfr. AGUERO, Claudio, y ZAMBRANO, Juan Pablo:
“El derecho de acceso a la informacién como garantia de una educacién de calidad”.
En: Revista de Ciencias Sociales, Universidad de Valparaiso, Facultad de Derecho.
Valparaiso, Chile. 2009, N° 54. P4gs. 133-147.
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En cuanto al curriculo de la carrera de Derecho, este no ha sufrido
hist6ricamente modificaciones de importancia®. En particular, para el
caso de la Historia del Derecho, y pese a las diversas denominaciones
de la asignatura (Aspectos Histéricos del Derecho’, ‘Derecho Histérico’,
‘Historia del Derecho’ e ‘Historia del Derecho Chileno’) sus contenidos
en general han permanecido inalterados. En otro sentido, y siendo
evidente el cardcter interdisciplinario de la Historia del Derecho, en
Chile existen muy pocos profesores de Historia del Derecho que son
historiadores profesionales. El problema es mayor si se considera que
no existen iushistoriadores chilenos que hayan reflexionado
teéricamente sobre la naturaleza de su disciplina y tampoco los teéricos
del derecho dedicados a la teorfa de la ciencia juridica, han desarrollado

dicha labor.
II. Objetivos de la Investigacién

- Identificar las falencias que presenta en el aprendizaje de los
estudiantes el uso de una metodologia tradicional de
ensefianza en la asignatura Historia General del Derecho.

- Determinar las expectativas que los alumnos manifiestan
respecto a un cambio en la diddctica de la asignatura.

III. Marco teérico

La globalizacién trae consigo grandes cambios en la tecnologfa,
las ciencias y el mundo laboral, imponiendo nuevos desafios a la
educacién legal con miras a lograr en el proceso de ensefianza-
aprendizaje las aptitudes y actitudes necesarias para un correcto ejercicio
profesional. Por otro lado, los cambios tecnolégicos acelerados asi como
la mejora de los instrumentos electromagnéticos, la biologia, la fisica,
en la economia el neoliberalismo y los tratados de libre comercio han
generado que “el conocimiento (de base disciplinaria, publicado y

3. SOLARI, Enzo: “El curriculo chileno de estudios juridicos”. En: Revista de
Derecho de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso. Valparaiso, N° 39,
2012. Pégs. 703-734.
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registrado internacionalmente) [que demord] 1750 afios en duplicarse
por primera vez en la era cristiana, [...], se estima que hacia el afio
2020 se duplicard cada 73 dfas”. Estos cambios implican nuevos
requerimientos profesionales, ademds del trabajo interdisciplinario:
“[s]ea como fuere, resulta evidente que la educacién enfrenta en este
dmbito un acelerado cambio de contexto, desde el momento que
contingentes cada vez mds amplios se emplean en el sector servicios
donde una de las exigencias es haber adquirido las necesarias destrezas
interpersonales”. Se trata entonces, de adaptar la educacién
universitaria de tipo enciclopedista y verbal a los nuevos cambios
asociados a la llamada sociedad del conocimiento y la informacién.

De esta manera, organismos como la OCDE y la UNESCO,
hacen un llamado de atencién respecto a lo mutable de lo cognoscible,
donde el ser humano debe estar constantemente aprendiendo y
mejorando su accionar. De este modo, se asume en la actualidad que la
educacién posee dos dimensiones, por un lado entregar cada dia un
mayor volumen de contenidos adaptados para el correcto desarrollo
humano y por otro, orientar esos conocimientos para proyectarlos en la
vida en sociedad. En términos de lo expuesto en el informe Delors “ya
no basta con que cada individuo acumule al comienzo de su vida una
reserva de conocimientos a la que podrd recurrir después sin Iimites.
Sobre todo, debe estar en condiciones de aprovechar y utilizar durante
toda la vida cada oportunidad que se le presente de actualizar,
profundizar y enriquecer ese primer saber y de adaptarse a un mundo
en permanente cambio™.

Entonces, para lograr unir los aprendizajes se necesita que los
sistemas educativos desarrollen ciertos mecanismos que sean capaces

4. BRUNNER, José Joaquin: “Globalizacién y el futuro de la educacién:

tendencias, desafios y estrategias”. En: Seminario sobre prospectiva de la
educacion en la region de América Latina y el Caribe, UNESCO Santiago, Chile. 23 al
25 de agosto del 2000. P4g. 8.

5. fdem.

6. DELORS, Jaques: La educacién encierra un tesoro, Editorial Santillana,

UNESCO, 1996. Pag. 95.
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de desplegar no sélo aprendizaje de conocimientos, sino también
capacidades y destrezas que se puedan aplicar en otros contextos,
adaptables a las diversas condiciones del medio y que puedan favorecer
una ensefianza y aprendizaje que integre a todos los actores sociales.
Se trata de evitar que “los sistemas educativos formales propendan a
dar prioridad a la adquisicién de conocimientos, en detrimento de otras
formas de aprendizaje, importa concebir la educacién como un todo™.
Asumiendo que esta investigacién pretende sentar los lineamientos
para una futura trasposicién didictica, nos ha parecido necesario
explicitar los criterios pedagdgicos sobre los cuales se sustentard la futura
propuesta did4ctica. Hemos elegido la teorfa cognoscitiva y el modelo
de aprendizaje denominado constructivismo, cuyo idedlogo central es
Jean Piaget. En breves palabras podemos definir el constructivismo,
como un proceso donde “la enseflanza corre a cargo del ensefiante como
su originador; pero al fin y al cabo es una construccién conjunta como
producto de los continuos y complejos intercambios con los alumnos y
el contexto instruccional (institucional, cultural, etcétera), que a veces
toma caminos no necesariamente predefinidos en la planificacién™.
En este sentido, el constructivismo tendria dos elementos esenciales: el
primero, es la construccién del saber por parte del docente a partir de
su propio bagaje cultural o intelectual. El segundo, es que el centro del
proceso del aprendizaje es el educando y no el ensefiante implicando
un cambio en el paradigma de la ensefianza tradicional la que se
encuentra, segin Habermas’ centrada en lo técnico-conceptual y con
un fuerte caracter descendente a partir del docente!. Bajo el paradigma
anterior, Piaget sefala que en la infancia se da importancia a la

7. Ibidem. P4g. 54.

8. DIAZ, Frida.y HERNADEZ Gerardo: Estrategias Docentes para un Aprendizaje

Significativo: una interpretacion constructivista. México: Mc Graw Hill, 2002.

pég. 143, Vid. EGGEN Paul D. KAUCHAK Donald P: Estrategias docentes: Enseiianza

de contenidos curriculares y desarrollo de habilidades de pensamiento. D.F, México.
Editorial Fondo de cultura econémica, 2005.

9. Cfr. HABERMAS Jirgen: Ciencia y técnica como ideologia. Madrid, Espafia.
Editorial Tecnos, 1986.

10. Cfr. GRUNDY Shirley: Producto o praxis del curriculum, Madrid, Espaiia.
Editorial Morata, 1999.
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organizacién y adaptacién de diversos conocimientos que hacen que el
nifo se integre a las estructuras sociales que le rodean predominando
el pensamiento concreto, pero una vez que ha alcanzado la adolescencia,
sus estructuras mentales cambian y se vuelven abstractas. En esta
transformacién “las funciones esenciales de la inteligencia consisten
en comprender ¢ inventar. Dicho de otra manera: en construir
estructuras, estructurando lo real”!!. De esta manera, en los procesos
de asimilacién y acomodacién de conocimientos que realiza un
individuo (aprendizajes) a nivel cognitivo, el rol del docente radica en
transformarse en el facilitador de las experiencias educativas y de
autoconstruccién cognitiva de los estudiantes, al mismo tiempo que
debe evitar asumirse como el centro transmisor del saber. Junto a lo
anterior, se hace necesario centrar el proceso en la llamada ensefanza
activa y en el rol del profesor estratégico. Siguiendo a Pérez Cabani®
este paradigma sostiene que el docente es un experto en su especialidad:

[...] siendo capaz de planificar y organizar tareas de clase, de relacionar
la nueva materia con los temas trabajados anteriormente; es un
mediador que gufa el pensamiento de los alumnos hacia metas
apropiadas que permiten a sus estudiantes asumir, progresivamente,
la responsabilidad de su propio proceso de aprendizaje; es capaz de
enseflar a construir la propia auto imagen cognitiva, es decir, a
identificar las propias habilidades, preferencias y dificultades al
momento de aprender; insiste en la reflexién sobre los procesos de
pensamiento seguidos por los alumnos para resolver problemas en el
aula; proporciona procedimientos de trabajo y de investigacién basados
en cuestiones como dénde y cémo buscar seleccionar informacién
relevante, y establece sistemas de evaluacién que permiten la
reelaboracién de las ideas ensefiadas y concibe la evaluacién como una
oportunidad de que el alumno aplique de manera auténoma los
procedimientos de aprendizaje®.

11. Cfr. PIAGET, Jean, Psicologia y pedagogia. Barcelona, Espafa. Editorial Ariel,
2001.

12. PEREZ CABANI, Marfa: “La formacién del profesorado para ensefiar
estrategias de aprendizaje”. En: Moreno, Carlos, Estrategias de enseiianza y

aprendizaje: formacion del profesorado y aplicacion en la escuela. Editorial Visor, 2002.

Pig. 30.

13. Para profundizar en el enfoque de la ensefianza activa véase el texto de Eggen-

Kauchak, ob. cit. Pdgs. 20-87.
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Bajo este prisma, un académico debiera ser capaz de realizar un
cambio en su prictica pedagégica asumiéndose como protagonista en
el aprendizaje significativo de sus estudiantes. Cuando un profesor estd
trabajando como un profesor técnico, tiene mucho que hacer para poder
producir un cambio en su practica hasta lograr ser un profesor critico y
estratégico'®. En definitiva, si relacionamos el rol docente con la teorfa
constructivista debemos comprender que la prictica docente se debe
orientar a la enseflanza de las herramientas necesarias para que los
estudiantes puedan construir nuevos conocimientos.

Como resulta obvio, es necesario que el profesor utilice los
conocimientos previos del estudiante posibilitando la potenciacién de
habilidades para descubrir y generar conocimientos; en este sentido,
resulta preferible que el docente se enfoque en los aspectos importantes
y novedosos de los temas y actividades que generan nuevos conoci-
mientos para conocer, hacer y ser, con el fin de generar aprendizajes
significativos y de largo plazo. La teoria del aprendizaje significativo
planteada por David Ausubel “se distingue por dos caracteristicas, la
primera es que su contenido puede relacionarse de un modo sustantivo,
no arbitrario o al pie de la letra, con los conocimientos previos del
alumno, y la segunda es que éste ha de adoptar una actitud favorable
para tal tarea, dotando de significado propio a los contenidos que
"5 A partir de estas caracteristicas se le define como “el proceso
segin el cual se relaciona un nuevo conocimiento o informacién con la

asimila

estructura cognitiva del que aprende de forma no arbitraria y sustantiva
o no literal. Esa interaccién con la estructura cognitiva no se produce
considerdndola como un todo, sino con aspectos relevantes presentes
en la misma, que reciben el nombre de subsumidores o ideas de
anclaje”. Esta teorfa se contrapone al cldsico aprendizaje memoristico

14. HABERMAS, ob. cit.

15. COOL, César: “Aprendizaje por descubrimiento frente a aprendizaje por
recepcién”. En: Juan Garcia Madruga. Desarrollo psicolégico y educacion.

Madrid, Espaiia. Editorial Alianza. 1999.

16. RODRIGUEZ, Luz: La teoria del aprendizaje significativo. Tenerife, Espafia.

Centro de educacién a distancia, 2008. Pag. 11.
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y sefiala que los nuevos aprendizajes deben generarse a partir de los
conocimientos que ya posee el alumno, forjando mayores redes de
relacién entre lo conocido y lo por conocer. El aprendizaje se produce
activamente a través de la relacién de conocimientos previos y presentes,
seleccionando y construyendo estructuras, mapas conceptuales y
mentales. En este sentido, docente y educando deben generar un didlogo
donde la informacién es trabajada y elaborada por el alumno guiado
por el profesor.

La teorfa del aprendizaje significativo propone que “1) Los
nuevos materiales que van a ser aprendidos deben ser potencialmente
significativos; es decir, suficientemente sustantivos y no arbitrarios para
poder ser relacionadas con las ideas relevantes que posea el sujeto. 2)
La estructura cognoscitiva previa del sujeto debe poseer las necesarias
ideas relevantes para que puedan ser relacionadas con los nuevos
conocimientos. 3) El sujeto debe manifestar una disposicién significativa
hacia el aprendizaje””. Por lo anterior, se hace necesario que las
actividades que se planifiquen por el docente tengan elementos de
innovacién dejando de lado lo memoristico. Entonces, el docente debe
conocer qué tipo de informacién posee el estudiante y deben existir
entes motivacionales dirigidos desde el profesor con el fin de invitar a
que el estudiante demuestre interés en la actividad planteada.

Esta nocién de descubrimiento del aprendizaje, conlleva que “los
métodos de descubrimiento guiados implican proporcionar a los
estudiantes oportunidades para manipular objetos en forma activa y
transformarlos por medio de la accién directa, asi como actividades que
los animen a buscar, explorar, analizar o procesar de alguna otra manera
la informacién que reciben en lugar de sélo responder a ella. En teorfa,
estas oportunidades no sélo incrementan el conocimiento de los
estudiantes acerca del tema que tienen a la mano sino que estimulan
su curiosidad y los ayudan a desarrollar estrategias generalizadas para
aprender a aprender dttiles para descubrir conocimiento en otras
situaciones™®. La idea es que el estudiante explore y descubra —valga

17. COLL, ob. cit. Pag. 84.

18. GOOG, Thomas y BROPHY, Jere E.: Psicologia educativa contempordinea. D.F.,
México. Editorial McGraw Hill, 2000. P4g. 1.
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la redundancia— nuevos conocimientos es decir, el profesor no entrega
el conocimiento como producto elaborado sino que los conceptos son
elaborados por los mismos estudiantes guiados por el profesor a partir
de la elaboracién de hipétesis y simulaciones. En este sentido se
requeriria:

o Lamanipulacién de objetos por parte del estudiante para que
pueda transformarlos y usarlos acorde a las necesidades de
aprendizaje y lo que se les pida realizar en una actividad
especifica.

o Necesidad de actividades que les animen a buscar e indagar
elementos que no conocen y les puedan resultar novedosos
de modo que puedan manipular la informacién a la cual
tienen acceso y no sélo ser entes que responden a la
informacién entregada.

o Necesidad de que los estudiantes tengan accién directa sobre
la informacién y puedan incidir en los resultados que
obtienen.

o Como es el estudiante el participe, l6gicamente ocurrirdn
errores pero los errores aqui no pueden ser visto como algo
negativo sino como la necesidad de redescubrir nuevamente
y evitar volver a cometerlos.

Ahora bien, comprendiendo de mejor manera la forma de
aprendizaje de los estudiantes, se puede abordar una investigacién en
Didictica, la que abarca por un lado las estrategias de ensefianza de
una determinada disciplina y por otro la investigacién referida a la
formacién de profesores en cuanto estos se insertan en determinados
contextos de enseflanzay cémo se desenvuelven a partir de la formacién
inicial docente. Como sefiala Prats “La investigacién en didé4ctica de

19.  HENRIQUEZ, Rodrigo y PAGES, Joan: “La investigacién en didéctica de la

historia”. En: Educacion XXI Revista de la Facultad de Educacion de la
Universidad Auténoma de Barcelona, Espafia. 2004, N° 7, pdgs. 63-84. PAGI::S, Joan,
“Ensefiar a ensefar Historia: la formacién didéctica de los futuros profesores de

Historia”. En: Llopis, Miguel. Miradas a la historia. Murcia: Universidad de Murcia.
2004. Pags. 155-177.
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las ciencias sociales debe considerarse, en primer lugar, como un campo
de investigacién educativa, situado en la encrucijada de diversas
disciplinas sociales entre las que estdn, por un lado, las que se ocupan
tradicionalmente del aprendizaje y la ensefianza vy, por otro, las que
constituyen la base de los conocimientos que se pretenden ensefiar™,
siguiendo en esta légica Prats presenta cuatro campos de trabajo tales
como los modelos y disefos rigurosos de ensefanza, las teorias
explicativas que surgen de la investigacién didactica, la representacién
pedagégica, y por tltimo “el disefio, experimentacién y evaluacién de
estrategias didacticas y la creacién de materiales y elementos que sirvan
para intervenir de manera controlada en el proceso de ensefianza y

! esto Gltimo —y todos los campos en particular— con

aprendizaje”
un énfasis en la praxis pedagdgica. Esta investigacién busca trabajar en
el dltimo campo mencionado por Prats en cuanto se centra en las
estrategias de enseflanza de la Historia del Derecho. El abordaje de
estas temdticas presenta varios modelos de aplicacién didéctica. El
modelo anglosajén por ejemplo se centra en las formas en que los
estudiantes aprenden determinados contenidos, con un fuerte énfasis
en la psicologfa evolutiva. Un tipo de investigacién, coherente con el
modelo anglosajén y centrado en el profesor, estudiaria la forma en
que el docente comprende y aprehende los nuevos avances
historiogrificos o del saber pedagégico y cémo esto influye en su prictica
pedagdgica. En este sentido, es valioso el aporte de Leinhartd el cual
seflala que “las explicaciones de cardcter procedimental son las que
mds tiempo demoran en desarrollarse en los profesores principiantes
quienes, en su mayoria, tienden a ofrecer a los estudiantes explicaciones
basadas en contenidos disciplinares”?. Esta dificultad tensiona la
posibilidad de realizar una transposicién didictica, es decir pasar de
unos contenidos academicistas a unos contenidos que puedan ser

20. PRATS, Joaquin, Ensefiar Historia: Notas para una diddctica renovadora. Junta
de Extremadura, consejeria de educacién, ciencias y tecnologia direccién
general de ordenacién, Renovacién y Centros. Mérida, Espafia. 2001. P4g. 138.

21. fdem.

22. Henriquez — Pagés, ob. cit. Pig. 66.
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aprehendidos®, pues se requeriria “buscar modelos de prictica que
trabajen paralelamente objetivos didacticos, preguntas sobre la
naturaleza epistemolégica de la historia y las ciencias sociales y, objetivos
de caracter instruccional”?. Mientras el modelo anglosajén se ha
centrado en cuestiones mds abstractas y referidas al orden del
pensamiento, el modelo Franco-Italiano se ha desarrollado en siete
campos de investigacién que a la vez se relacionan fuertemente por los
campos destacados por Prats®.

1. Seencuentra la investigacién de los objetos de enseflanza, es
decir en los artefactos pedagégicos que facilitan o no
determinados aprendizajes por parte de los estudiantes.

2. La investigacién en los documentos de soporte de la
ensefianza, tales como gufas de aprendizaje, libros, y el uso
que el docente le da a dichos documentos en el aula.

3. Lainvestigacién en las actividades y productos desarrollados
por los estudiantes, es decir cémo estos desarrollan y enfocan
su aprendizaje.

4. La investigacién en situaciones particulares de ensefianza y
aprendizaje, especialmente aquellas generadas de manera
experimental.

5. La investigacién en la construccién del saber histérico-
geogrifico, esto es, cdmo los docentes y estudiantes construyen
una mentalidad histérica y geogréfica.

6. Losestudios sobre la evolucién histérica del curriculo escolar,
asi como del uso y disefno de textos y manuales.

7. Por altimo, las investigaciones en la formacién didactica de
los estudiantes de pedagogia en las universidades.

23. GOMEZ, Miguel A., “La transposicién did4ctica: Historia de un concepto”,
En: Revista latinoamericana de estudios educativos, Colombia, Universidad de

Caldas, 2005, N° 1, vol 1, julio / diciembre / 2005. P4gs. 83-115.

24, HENRIQUEZ — PAGES, ob. cit. Pég. 66.

25.  Idem, P4g. 72. Prats, ob. cit.
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En este sentido, es importante destacar el papel que juega el
discurso pedagégico, entendido como toda prictica de ensefianza en la
cual se trata de adecuar todos aquellos conceptos y significados de
determinada disciplina, para una prictica o para una situacién en la
que no fueron concebidos. Se trata de convertir el conocimiento
cientifico en conocimiento cotidiano para el docente sin que pierda su
forma académica y la propia rigurosidad del conocimiento cientifico,
en palabras de Bernstein “Es un principio que extrae (descoloca) un
discurso de su prictica y contexto sustantivos y lo recoloca segin su
propio principio selectivo de reordenacién y enfoque [...] En el proceso
de descolocacién y recolocacion, el discurso original es sometido a una
transformacién que lo modifica a partir de una practica concreta hasta
otra virtual o imaginaria”®. Entonces, siguiendo a Riisen (1987) en
“The Didactics of History in West Germany: Towards a New Self-Awareness
of Historical Studies” es necesario la incorporacién de una didéctica que
medie entre la Historia como disciplina cientifica y la ensefianza de la
Historia. Dicho esto, uno de los problemas recurrentes en el 4mbito de
la ensefianza de pregrado tiene que ver con que dichas mediaciones
(transposicién de acuerdo a la Escuela Francesa) presentan algunas
deficiencias notorias que impiden alcanzar unos correctos niveles
formativos”.

Ahora bien, el proceso diddctico amparado en los puntos
anteriores y en la transposicién didactica tiene una base tedrica que
se basa fundamentalmente en las Muestras de Desempeiio Docente
(MDD). El enfoque de los Estdndares de las Muestras de Desempefio
Docente corresponde a “expectativas de aprendizaje acerca de
lo que los profesores en formacién deberfan saber y ser capaces de
hacer, expresadas en términos de desempefios”?. Como sefala

26. BERNSTEIN, Basil: La estructura del discurso pedagdgico. Madrid, Espaia.
Editorial Morata. 1994.

27. RUSEN, Jérn, “The Didactics of History in West Germany: Towards a New
Self-Awareness of Historical Studies”, En: History and Theory, Vol. 26, N° 3,
1987. P4gs. 275-286.

28. MONTESINOS, Carmen: Muestra de desarrollo docente: Instrumentos para
evaluar la calidad de la ensefianza y su impacto en el aprendizaje. Santiago, Chile.
Ediciones Universidad Catélica de Chile. 2009. Pég. 77.
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Gutiérrez” dentro de los elementos a tomar en consideracién a la hora
de evaluar los factores claves del desempefio docente se encuentra en
primer lugar las aptitudes y habilidades del docente de manera global,
esto es que sea un verdadero profesional de la ensefanza. El segundo
factor es el uso de la planificaciéon educativa y didactica, es decir en qué
sentido se organizan y secuencian las diferentes actividades de
aprendizaje y c6mo éstas en su conjunto ofrecen un cuadro de unidad
respecto a los contenidos. El tercer factor a considerar son los métodos
y técnicas para la enseflanza pues “se ha identificado que el proceso de
aprendizaje requiere de una variedad de procedimientos, estrategias y
técnicas, por ello el método brinda al profesor criterios para modelar el
método que mejor responda a la situacién didactica que pone en
practica”.

Como ya se manifestd, la investigacién que se presenta tiene dos
grandes referentes tedricos desde el dmbito pedagdgico: el construc-
tivismo y un modelo de aprendizaje conceptual, el cual es una estrategia
de ensenanza inductiva, disefada para ayudar a los alumnos a reforzar
su comprensién de los conceptos y a practicar la examinacién de
hipétesis®. Este modelo sugiere ademds que los alumnos “construyen”
su propia comprension acerca del funcionamiento del mundo, en lugar
de adquirirlo a través de formas previamente organizadas®. El modelo
de aprendizaje conceptual presenta la ventaja que permite que los
estudiantes trabajen la elaboracién y comprobacién de hipétesis usando
ejemplos a partir del estudio de determinadas fuentes primarias. La
implementacién de este modelo requiere identificar temas, asi como
metas de aprendizaje claras y precisas, ademds de seleccionar buenos
ejemplos, para secuenciarlos de tal modo que permitan desarrollar en

29. GUTIERREZ, Elva: “Un modelo de evaluacién del desempefio docente que
contribuye en la mejora de la calidad de los servicios educativos”. En: Nozas

del Congreso Iberoamericano de Educacién. Buenos Aires, Argentina. 2010.

30.  [dem. P4g. 3.

31. EGGEN — KAUCHAK, ob. cit. Pdg. 148.

32, Idem. Pag. 149.
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los alumnos habilidades de pensamiento critico superior al trabajar el
andlisis de hipétesis, sugiriendo, aceptando, modificando, rechazando
y finalmente identificando aquella que mejor se adecue a la informacién
provista en los ejemplos. Este modelo normalmente no se enfoca en el
aprendizaje inicial de un concepto, sino en el enriquecimiento de un
concepto, es decir en la consolidacién de su aprendizaje. Esta estrategia
busca un aprendizaje desde la comprensién, lo que implica conectar
las representaciones previas con el nuevo conocimiento. En este sentido,
“el aprendizaje conceptual considera un proceso mis complejo que
factual, ya que dicho proceso implica una abstraccién mayor de su
significado esencial, identificacién de caracteristicas definitorias y reglas
que componen el conocimiento, ademds de la forma como se construye
el conocimiento de conceptos y explicaciones histéricas y geograficas™.
Considerando por lo tanto los resultados que se presentan, las futuras
sesiones debieran ser disefadas en base a una estrategia inicial de
enseflanza directa, la cual constituye una estrategia basada en la
investigacién sobre la eficacia del docente y caracterizada por ser
ampliamente aplicable porque puede ser usada tanto para ensefar
conceptos como habilidades. Bisicamente, este enfoque ubica al profesor
en el centro de la ensefianza, asumiendo este la responsabilidad de
estructurar el contenido o la habilidad, generando explicaciones a los
alumnos, dindoles oportunidades para practicar y brinddndoles

retroalimentacién’®.

33. INSTITUTO DE HISTORIA, Marco teérico de las estrategias de aprendizaje.
Departamento de diddictica de la historia, Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso. Viiia del Mar, Chile. 2008. P4g. 5.

34. EGGEN — KAUCHAK, ob. cit. P4g. 245.
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IV. Disefio metodolégico de la investigacién
4.1. Tipo de estudio: Cuantitativa — Descriptiva
4.2. Variables:

o Propuesta didéctica innovadora
o Aumento del aprendizaje
e Satisfaccién de los estudiantes

Para llevar a cabo la investigacién se elaboré una encuesta que
se hace cargo de las tres variables en estudio. Dicho instrumento se
aplicé el segundo semestre de 2012 a los alumnos de la asignatura de
Historia del Derecho desarrollada el 1 semestre de dicho afo. La
encuesta se aplicé al 100% de los estudiantes de la asignatura. Los
datos fueron procesados utilizando el software SPSS y se obtuvieron
los porcentajes en cada una de las posibles respuestas de acuerdo a la
siguiente categorizacién: totalmente en desacuerdo (TD), en desacuerdo
(D), indiferente (I), de acuerdo (A) o totalmente de acuerdo (TA). Tras
obtener los valores respectivos se procedié con ellos a clasificarlos en
funcién de las variables ya explicitadas. Una vez realizada la enunciacién
descriptiva de los resultados se establecieron diversas correlaciones en
base a la proporcionalidad directa o inversa entre las diferentes variables,
sea dentro de las categorias de anilisis como entre diferentes preguntas
y por tanto indicadores.

V. Presentacién y analisis de resultados
5.1. Introduccién al analisis de los resultados

Como se indic6, hemos identificado preguntas, categorizdndolas
en diferentes variables que el instrumento permite medir.

Para facilitar la comprensién de los resultados, estos se presentan

en grificos que acompanardn las diferentes descripciones y anélisis con
el fin de ilustrar los diferentes elementos y variables analizadas.
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Primera categoria: Propuesta pedagégica

Propuesta pedagogica

80

1. El docente 3. Eldocente 11.Eldocente 9.Encuentro 10.Lla duracién 18. Quedé 16. Senti que

usa recursos de  usa power tiene un bueno el de las unidades satisfecho con mis dudas
latecnologia pointo prezzi espacio programa de la ylostemas el desempefio fueron
de la en sus clases temporal, fisico asignatura  tratados me del docente en correctamente
informacién en o digital para parece 6ptima la asignatura orientadas
el aula (videos, atender dudas
paginas web, y consultas de

los estudiantes

ETD ED @I MA ETA

En cuanto a la variable referida al uso de elementos tecnoldgicos
en el proceso de ensefanza-aprendizaje en la pregunta ntimero 1, el
71,4% de los estudiantes declaré que en la imparticién de la docencia
de la asignatura de Historia del Derecho no se usaban recursos digitales,
porcentaje que aumenta al 85% si contabilizamos los que mencionan
que casi nunca se usaron ese tipo de recursos. EI mismo resultado
anterior se encuentra en la pregunta nimero 3 con los mismos
porcentajes respecto al uso de recursos digitales tales como power point
o prezi.

En cuanto al espacio para atender dudas, a los estudiantes les
resulté indiferente la atencién o la existencia de un espacio donde poder
atender y ubicar al docente con un 42,9%. Dentro de la misma tematica,
los estudiantes consideran que sus dudas fueron muy poco atendidas
con un totalmente en desacuerdo de un 42,9%, en desacuerdo 14,3% o
indiferente 28,6%. Algo similar se repite en cuanto al programa de la
asignatura donde las preguntas 9 y 10 tienen de todas las preferencias
y sus resultados son estables.
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Segunda categoria: Propuesta pedagégica

CategoriaProceso de ensefianza aprendizaje

80
60
40
19.Laformaen 5.Lasactividades6. Las actividades 7. El aprendizaje 8. Es posible 12. 13.Las 2.Elusode
que se me i enla i enla delaasi distinguirenla Desarrollamos  evaluacionesse  documentos y
enseharonlos  asignaturalas  asignaturame  fuedetipo  claseuninicio  otrostipode  condecian con lo fuentes histéricas
contenidos la encuentro sirvieron memoristicoo donde se presenta  actividades aprendidoylo del derechoenla
encontré para i fista el objetivodela evaluadasque no sefialado en el asignatura es
atrayente y aprender y no clase, una sea pruebas programa excelente
motivé mi memotizar desarrolloy una  escritas y/o
aprendizaje conclusion donde interrogaciones

se evalué
someramente lo
aprendido

ETD D H| HA HTA

En cuanto a la forma de ensenanza y el proceso de aprendizaje,
la gran mayorfa de los encuestados con un 71,4% sefalaron que la
metodologia en la cual se les ensefiaba resulta poco atrayente y que no
motivaba el proceso de aprendizaje. En dicha linea, las actividades
realizadas en la asignatura de acuerdo a los resultados en primer lugar
fueron poco desafiantes (pregunta 5) con un 71,4%, en tanto declararon
mayoritariamente que las mismas actividades favorecieron la
memorizacién con un 85,7% (Pregunta 6). Por otra parte, en la pregunta
2 el 59,2% declaré que no se usé de manera constante o simplemente
no se usaron documentos histéricos.

Estos resultados que bien pudieran tener una continuidad se
diluyen en la pregunta 7 porque si bien el 42,9% declar6é que la
asignatura favorecia la memorizacién antes que el aprendizaje, en tanto
el otro 42,9% sefial6 que no fue memoristica. Existe consenso en los
encuestados que se desarrollaron actividades evaluadas mds alld de las
pruebas sea en grado intermedio (57,1%) o médximo (42,9%). En este
sentido las evaluaciones en cuanto a si estaban conformes con los
objetivos presenta porcentajes en todas las opciones.
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Tercera Categoria: Satisfaccién estudiantil

Satisfaccion estudiantil frente a la asignatura

120

100

80

60

18. Quedé satisfecho con el 17. Quedé satisfecho con mi 21. Creo que es posible mejorar la
desempefio del docente en la desempefio en la asignatura forma de la ensefianza de |a historia del
asignatura derecho

ETD ED Ol BA @TA

En cuanto al grado de conformidad de los estudiantes con la
asignatura, los resultados negativos alcanzan en conjunto un 71,5% de
desaprobacién, un 14,3 es indiferente y otro 14,3 se manifest6 a favor
de sudesempeno. En cuanto al desempefio personal se mantienen todas
las variables con resultados similares.

Respecto a la posibilidad de mejorar la ensenanza, todos, el 100%
se declar6 a favor del mejoramiento de todas las précticas posibles dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.2. Andlisis de datos
Para el andlisis de datos se utilizé la correlacién de Pearson para

medir dos variables que se pudieran extraer de acuerdo a los puntajes.
Las correlaciones mds significativas fueron:
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| Coef. | Variables relacionadas (Correlacién Pearson)
1. El docente usa recursos de la tecnologia de la informacién en
1,0 el aula (videos, paginas web, etc.).
3. El docente usa power point o prezi en sus clases.
2. El uso de documentos y fuentes histéricas en la asignatura es
0.2 6ptimo.
’ 4. En las clases de Historia del Derecho el rol de los estudiantes
es activo.
5. Las actividades realizadas en la asignatura las encuentro
0.9 desafiantes.
’ 2. El uso de documentos y fuentes histéricas del derecho en la
asignatura es 6ptimo.
5. Las actividades realizadas en la asignatura las encuentro
0.9 desafiantes.
’ 6. Las actividades realizadas en la asignatura me sirvieron
realmente para aprender y no memorizar.
9. Encuentro bueno el programa de la asignatura.
0,3 10. La duracién de las unidades y los temas tratados me parece
optima.
12. Desarrollamos otros tipo de actividades evaluadas que no sea
-0,6 pruebas escritas y/o interrogaciones.
4. En las clases de Historia del Derecho el rol de los estudiantes
es activo.
22. Me gustarfa tener mds participacién en la construccién del
05 conocimiento generado en la asignatura.
’ 2. El uso de documentos y fuentes histéricas del derecho en la
asignatura es 6ptimo.

En primer lugar se pudo establecer una correlacién perfecta entre
el uso de elementos tecnolégicos para el apoyo pedagégico y la
utilizacién de power point o prezi. La correlacién positiva perfecta (es
decir con valor 1) demuestra que los estudiantes relacionan el uso de

tecnologia con dichos programas, lo que constituye una simpli- ficacién

de los recursos tecnolégicos que se pueden usar en el aula. El uso de
una plataforma, de juegos digitales u otros elementos de aprendizaje
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digital o tecnolégico es mds amplio que el solo uso del recurso para la
proyeccién; no basta prezi o power point porque lo relevante es el uso
que el docente le puede dar a power point o a herramientas de ese tipo.

Una relacién menor se da cuando analizamos las variables de
uso de fuentes histéricas y el rol de los estudiantes. La correlacién baja
de 0,2 muestra que hay un factor que influye negativamente en el
aumento de dicho factor. En este sentido, €l 42,9% se mostr6 indiferente
frente al caricter activo de su rol como estudiante. Asi mismo, el uso de
una determinada técnica pedagdgica es funcién del docente quien
evaluando el contexto de la ensefianza decide de mortu propio la
utilizacién de una estrategia did4ctica diferente. De hecho, si correla-
cionamos la variable uso de documentos histéricos con la variable
significancia de los contenidos de aprendizaje, nos da una correlacién
de 0,5 lo que indica y reafirma lo anteriormente enunciado. En este
mismo analisis de variables, encontramos un valor de 0,9 cuando se
relacionan las variables de actividades desafiantes con el uso de
documentos, es decir, los estudiantes piden el uso de este tipo de técnicas
con el fin de encontrar y mejorar el desarrollo de su propio quehacer
estudiantil, lo que reafirma el indicador anterior.

Los mismos estudiantes creen que la realizacién de actividades
desafiantes permite mejores aprendizajes con una correlacién de 0,9;
sin embargo, en el caso del curso de Historia del Derecho el 71,4%
encontré las actividades poco desafiantes asi como el 85,7% tampoco
encontr6 un aprendizaje constructivista, sino que de tipo memoristico
y enciclopédico, lo que se subsana con alguna propuesta de tipo
pedagdgica que involucre una mayor dindmica de actividades. En este
sentido, la correlacién entre el programa de la asignatura, su duracién
y la disposicién de las unidades de aprendizaje de los contenidos de
Historia del Derecho, es baja con un 0,3. Esta diversidad de opiniones
permite reafirmar que es un elemento privativo del docente poder
adaptar el programa de la asignatura determinando y adaptando los
énfasis de los contenidos, actividades y acciones a las necesidades de
sus estudiantes; es en esa libertad de citedra donde se enmarcarfa una
propuesta didactica innovadora.

Se produce una correlacién en sentido opuesto con un -0,6 cuando
tomamos las variables de rol activo de los estudiantes y otro tipo de
actividades, es decir, los estudiantes sienten indiferencia frente a su rol
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(42,9%) aun cuando se sienten favorecidos cuando se entregan diferentes
formas de evaluacién y trabajo lo que reafirma la argumentacién
anterior. Al respecto, se produce una correlacién inversa de -0,5 cuando
se trata de documentos histéricos, lo que reafirma que no se realizaron
actividades que favorecieran su uso.

Respecto al uso de algiin tipo de plataforma y acceso a bibliografia,
se produce una correlacién negativa casi perfecta con -0,7 senaldndose
que aunque no se utilizo la plataforma de forma activa, los estudiantes
s{ tuvieron acceso a la bibliografia. Lo mismo ocurre en el caso de la
correlacién negativa de -0,8 entre uso de plataforma y recursos
tecnolégicos con uso de TIC’s en el aula, es decir, el estudiante establece
la relacién aunque no se hayan utilizado dichos recursos en concreto.

Otro tipo de correlacién es la que se establece entre las variables
de significacién y participacién de los estudiantes que tiene un resultado
de -0,4. Es decir, mientras por una parte los estudiantes manifiestan
que no le son significativos los contenidos, si desean tener mds
participacién en la construccién de su propio conocimiento. Resulta
interesante que la construccién de conocimiento se asocie directamente
a la participacién y motivacién que logre realizar el docente con sus
estudiantes. A raiz de estos mismos factores, la correlacién entre
contenido y formas de ensefianza es de -0,1, y enseflanza y participacién
es de -0,3, resultado que se repite en cuanto a posibilidades de mejora y
participacién.

Por dltimo, dos correlaciones que refuerzan la idea de necesidad
de una propuesta pedagédgica es el resultado de -0,5 que existe entre la
mejor participacién y deseo de participar en la construccién del
conocimiento y el uso de una técnica especifica como seria el uso de
fuentes y documentos histéricos. En este sentido, los mismos estudiantes
que encuentran posible mejorar la docencia y el proceso de ensefianza-
aprendizaje seflalan que la forma en que se estd ejerciendo la practica
docente (-0,5) no da cuenta de estas posibilidades y que requiere un
cambio estructural.
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VI. Conclusiones

Como se indic6 en la introduccidn, este trabajo tiene una
finalidad diagnéstica y descriptiva. Su objetivo era entregar informacién
sobre las correlaciones entre las variables en estudio para determinar la
necesidad de implementar un nuevo disefo didactico.

Dentro de los objetivos generales, se encontraba “identificar las
falencias que presenta en el aprendizaje de los estudiantes el uso de
una metodologia tradicional de ensefianza en la asignatura Historia
del Derecho”. Dentro de dichas falencias se han detectado dificultades
en cuanto a una implementacién tecnolégica (uso de power point u
otras herramientas de proyeccién de informacién), asi como la necesidad
de implementar técnicas, entre ellas el trabajo de la heuristica y
hermenéutica histérica, exégesis, cartografia histérica o lecturas
adecuadas a los contenidos.

Dentro de los mismos objetivos se encontraba “determinar las
expectativas que los alumnos manifiestan respecto a un cambio en la
didactica de la asignatura”. En este 4mbito, se evidencié una baja
satisfaccién del estudiante. Este resultado puede reflejar la aparente
inutilidad de la asignatura para el estudiante, el bajo nivel de dominio
de los contenidos por parte del docente (por no ser un historiador
profesional) y el rol pasivo asignado al estudiante en el proceso de
aprendizaje (por las bajas competencias pedagégicas del docente).

El resultado del estudio es que existe la necesidad de planificar,
a partir de las expectativas de los estudiantes y la literatura especializada
en Didéctica de la Historia, una estrategia para estudiar Historia del
Derecho, cuestién que se transforma en un compromiso ineludible a
partir del diagnéstico y los resultados arrojados por este, especialmente
para mejorar los indicadores relativos a la satisfaccién personal hacia
el docente y la asignatura. Sin embargo, la posibilidad real de responder
a estas necesidades se ven impedidas por problemas estructurales de la
educacién legal en Chile. En efecto, existiendo una interesante
bibliografia sobre did4ctica de la historia no ocurre lo mismo con la
Historia del Derecho o con las Ciencias Juridicas en general y aunque
existiera, es el docente el que debe tener la formacién no sélo disciplinar
sino pedagégica que le permita convertirse en un académico critico de
sus propias practicas.
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